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Framgangsrik organisation
av stod i matematik

Matematik ar ett av de amnen i svensk grundskola dar lagst andel
elever nar de nationella kunskapskraven och far godkanda betyg. En
viktig uppgift for alla som arbetar i skolan ar att bidra till att fler elever
nar kunskapskraven.

Enligt Skolverkets statistik 6ver terminsbetyget i arskurs sex i grundskolan och
sameskolan varterminen 2020 ir matematik, tillsammans med svenska som
andrasprak och engelska, det amne dar betyget F 4r vanligast. Det dr ocksa ett
av de amnen dir lagst andel elever fick godkidnda betyg varterminen 2020, det
vill saga A-E.1

Om man sitter detta i ett storre sammanhang kan man siga att kunskaper
i matematik inte bara handlar om ett betyg, utan ocksa om elevernas liv och
framtid. Darfor ar det angeldget for alla som pa nagot satt arbetar i skolans
varld att forsoka vianda den trend som statistiken visar. Eleverna i stodmateri-
alets filmer berattar om att deras svarigheter med matematiken beror stora
delar av deras liv. De vittnar ocksa om daligt sjalvfortroende och en skadad
sjalvkansla.

Praktiska exempel pa organisation av stod

Nagot som har dterkommit i stodmaterialet ar betydelsen av samarbete och
samverkan nar det giller arbetet med elever i behov av stod i matematik. Med
samverkan menar vi i det hir sammanhanget ett systematiserat samarbete. I
den hir sista och avslutande delen av stodmaterialet har vi valt att belysa tva
exempel pa hur arbetet med en sddan systematik kan se ut: Jarfalla kommun
och Rosengardsskolan i Malmo.

Jarfalla kommun dr en skolhuvudman med manga ars erfarenhet av att
systematiskt arbeta for hogre maluppfyllelse i matematik i ett F—9 perspektiv.
Rosengardsskolan ar en skola med stora utmaningar men som praglas av ett
genomtankt systematiskt kvalitetsarbete da det gdller matematik. Det ar bland
annat skolans regelbundna arbete med att analysera elevernas forutsattningar
som vi vill lyfta fram som ett inspirerande exempel. Nagot som dr gemensamt
for bade Jarfalla kommun och Rosengardsskolan dr att kvalitetsarbetet da det
giller matematik ar levande pa alla nivaer: for den enskilde lararen, i arbetslaget,
pa ledningsniva och i ett av fallen dven for huvudmannen for verksamheten.

1 Skolverket, 2020
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I verksamheter som ocksd ar lirande organisationer ar just kvalitetsarbete
pa alla nivaer ett utmirkande drag.>

Vi inleder med rektors och elevhilsans roll for att sedan beskriva det
systematiska kvalitetsarbetets olika delar. Vi avslutar med de praktiska
exemplen samt det dtgardande arbetet med intensivundervisning i fokus.

2 Skolverket, 2012
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Rektor som pedagogisk ledare

Ett dterkommande inslag i stodmaterialet dr lirarens och undervisningens
betydelse for elever i matematiksvarigheter. Det dr en angeldgenhet for skolans
olika professioner, inte minst for skolans ledande funktioner.

Framgangsrika rektorer:

e utvecklar undervisningen
e anger riktningen for verksamhetens forbattring

e kompetensutvecklar personalen

Rektor behdver
sakerstalla att ratt
kompetens finns
pa ratt plats!

e designar skolan som organisation.

Att utveckla undervisningen kan exempelvis handla om att som
rektor folja framsteg, fa personalen att reflektera kritiskt 6ver sin
praktik och att 6vervaka skolans aktiviteter. Det kan ocksd innebara
att anstalla ratt personal och att fordela resurser efter behov.4

Specialpedagogiska skolmyndighetens erfarenhet ar att det ofta finns ett vil
utarbetat stodsystem nar det géller 14s- och skrivproblematik men att det ibland
saknas detsamma for att hantera behov i matematik. Detta stodjs av en studie
dar rektorer uppger sig ha bast kompentens pa sina respektive skolor nar det
galler att ge stod till elever i lds- och skrivsvarigheter.s

Rektor som visionar

I stodmaterialet finns en reportagefilm fran Rosengardsskolan. I den understryker
rektorn att man som skolledare inte behover vara expert inom matematik for
att driva utveckling i amnet. Rektorn ger istillet radet att se till att det finns
kollegor som ar engagerade och kunniga inom matematik och lita dem ta
ansvar for och utveckla dmnet.

Det dr betydelsefullt att som rektor och pedagogisk ledare ha en vision
om hur matematikundervisningen ska se ut pa skolan. For att sakerstilla
att utvecklingen i amnet matematik stodjer visionen ar en viktig uppgift for
rektorn att skolan har ratt kompetens pa ratt plats. Ett sdtt att gora det ar att
anvinda speciallararen i matematik for att utveckla undervisningen pa individ-,
grupp- och organisationsniva.

3 Day & Leithwood, 2007. H66g & Johansson 2015. Se Térnsén, 2018
4 Tornsén, 2018
5 Giota & Emanuelsson, 2011
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Rektorn pd Rosengardsskolan delar i reportagefilmen med sig av sin vision,
som 4r att ingen elev ska [imnas ensam med sitt lirande.
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Inkludering pa
organisationsniva

Ett av skolans uppdrag ar att skapa en tillganglig matematik-
undervisning som inkluderar alla elever i klassrummet och starker
den enskilda eleven mojlighet att utvecklas sa langt som mdjligt enligt
utbildningen mal. Vad kan det innebéara i ett organisatoriskt samman-
hang?

Inkluderande larmiljoer

Inkluderande larmiljoer framjar alla elevers utveckling sdvail socialt som
kunskapsmassigt.°

Det finns darfor all anledning att som skola arbeta i en inkluderande
riktning. Begreppet inkludering har dock olika definitioner, vilket riskerar
att forsvara samtal om hur ett sddant arbete ska bedrivas. En beskrivning av
begreppet som aterfinns inom forskning ar att inkludering karakteriseras av att:

e Skolan méter varje individ utifran dess behov och anpassar sig efter
eleverna — inte tvartom.

e Alla elever kanner att de ar delaktiga i ett sammanhang och att de far
mojlighet att utvecklas utifrdn sina forutsittningar.

e Elevernas olikheter dr en tillgang i undervisningen och for larandet.

e Skolan erbjuder olika larmiljoer for olika behov hos olika elever.”

Som namnts i del tvd av stodmaterialet kan inkludering dven beskrivas utifran
tre former. Dynamisk inkludering har fokus pa undervisningen for elever i
behov av stod och hur skolan kan organisera detta stod. Innehallsinkludering
ar ndr sjdlva innehdllet i undervisningen ar centralt. Deltagande inkludering tar
upp elevens deltagande samt larares lyhordhet for elevens vilja, sjalvkansla och
sjalvfortroende.

Dessa tre former interagerar med varandra i en process genom att det finns
delar som stodjer varandra.®

6 Hermansson & Hamilton, 2015. Se Appel & Ernestam, 2017
7  Nilholm, 2006. Se Appel et al, 2017
8 Roos, 2016
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Att organisera for inkludering

En svensk studie har fokuserat pa inkludering i kombination med matematik.
I studien uppmarksammas ett antal aspekter att ta hansyn till pa organisatorisk
niva. En aspekt dr att genomfora organisatoriska atgarder for att stodja samarbete
och kollegiala diskussioner. For att fa till en god samverkan maste det finnas tid
avsatt, bade for sjalva samverkan och for didaktiska diskussioner.
En annan aspekt ar betydelsen av att driva en utveckling av Samarbete
matematikundervisningen pa skolan. Ytterligare en aspekt utveckling, flexibilitet
ar vikten av att nyttja och utveckla skolans befintliga och lyhordhet.
kompetens inom matematikdidaktiska fragor. Det innebar
att det ar angeldget att fundera kring vilken kompetens som
behovs vid olika tillfallen. Finns det kanske tillfallen da speciallarare
och klasslarare ska byta plats? Detta ar inte alltid ndgot som kommer
av sig sjalvt. Organisationen maste skapa en arena for de olika professionerna
att motas for att diskutera sina roller och optimera den tid som finns i
organisationen. Vem gor vad och varfor? Nar gor vi det? En annan aspekt
som framhalls och som ar av storsta vikt ar att lyssna pa eleverna nir man
organiserar.® Att finga elevens rost ar en helt nodvandig pusselbit i utformningen
av en inkluderande matematikundervisning. Utifran forskning vet vi att exempelvis
bedémningar kan paverka elevers inkludering. Darfor ar det viktigt att reflektera
kring hur exempelvis kartlaggningar, test och nationella prov paverkar elevernas
inkludering.®

Inkludering handlar sammanfattningsvis om att pa individniva stotta den
enskilda individens kunskapsutveckling, pa gruppniva att hitta arbetssatt
som gynnar alla elevers larande och pa organisationsniva att sikerstilla och
organisera inkluderingsprocesser pa skolan.*

9 Roos, 2016. Roos, 2020
10 Roos, 2020
11 Roos, 2020
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Att organisera for elevhalsa

Skolans uppdrag ar att framja elevernas halsa och larande samt
att forebygga ohalsa och hinder i larandet. Elevhalsa ar ett ansvar for
alla i skolan.

Andra delar av stodmaterialet beskriver de starka kanslor som matematik kan
vicka hos elever. Det galler speciellt de som arbetar hart pa lektioner, hemma
med laxor och 6var lite till nar lararen sager att de behover det, men 4nda inte
forstar innehallet och i slutinden inte nar kunskapskraven. Idag vet vi att
matematikingslan forekommer redan i forskoledldern. Orsaker som brukar
anges ar bland annat arbetssitt och lirandeklimat i matematikklassrummet.*
Det finns all anledning for skolans elevhilsa att arbeta bade framjande,
forebyggande och atgiardande for att forhindra uppkomst av oro, dngslan

och dngest infor matematikdmnet.

Samverkan inom elevhalsan

I skollagen beskrivs elevhilsan som ett tvarprofessionellt team. Det dr rektor
som behover se till att elevhdlsans samlade kompetens tas tillvara. Ett centralt
ord i ssmmanhanget ar samverkan. Det dr genom att organisera for samverkan
mellan elevhalsan, lirare och 6vrig skolpersonal som elevhilsans arbete kan
bidra till att skapa miljoer som framjar elevernas lirande, utveckling och
halsa.™ Forenklat uttryckt handlar det dels om att samordna de olika funktionerna
inom elevhilsan och dels om att samordna elevhilsans arbete med skolans
ovriga personal.

Ett satt att arbeta for samverkan adr att skapa forstaelse for varandras
professioner. Vem gor vad och nar? Speciallarare i matematik har fatt utbildning
i att kartlagga, analysera och arbeta med konkreta atgiarder i matematik-un-
dervisningen och har kunskap om hur man forebygger matematiksvarigheter.
Specialpedagoger har bland annat kompetens att identifiera, analysera och
medverka i forebyggande arbete samt att undanro6ja hinder och svarigheter i
larmiljon. Det sker ibland en sammanblandning av dessa utbildningar och det
ar av vikt att rektor och elevhilsan samtalar kring detta s att ratt kompetens
tas till vara.'s

12 Samuelsson & Muhrman, 2023
13 Samuelsson & Muhrman, 2023
14 SPSM, 2024

15 Roos, 2020
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Samverkan mellan elevhalsan
och den pedagogiska verksamheten

Aven mellan elevhilsoteamet och den pedagogiska verksamheten kan det behéva
skapas forstaelse for de olika professionerna for att samverkan ska fungera.™
Vad ir elevhilsans uppdrag och vilket uppdrag har larare och 6vrig personal?
Specialpedagogiska skolmyndighetens erfarenhet ar att det kravs en hog grad av
samordning och ett ”vi” for att pa alla nivaer tillgodose stodbehov i matematik.

16 Skott, 2018

11



Att organisera for stéod i matematik

Systematiskt kvalitetsarbete

Att arbeta med systematiskt kvalitetsarbete ar obligatoriskt
och stér i skollagen. Det ger ocksa méjligheter att som skola
synliggora kvalitet och likvardighet.

Det systematiska kvalitetsarbetet innebar att sdval huvudman som forskole-
och skolenheter systematiskt och kontinuerligt ska folja upp verksamheten,
analysera resultat i forhallande till de nationella malen och utifran det planera
och utveckla utbildningen.” Detta ar vilkant och inget vi kommer ga djupare
in pd. Daremot vill vi beskriva kvalitetsarbetet i forhallande till organiserandet
av stod i matematik. For att begransa oss har vi valt att till storsta delen
fokusera pa vad enskilda skolor kan gora pa enhetsniva.

En cyklisk process

Arbetet med att utveckla verksamhetens kvalitet dr en cyklisk process som
innehaller olika faser.

e Var dr vi?

e Vart ska vi?

e Hur gor vi?

e Hur blev det?

Systematiken innebar att se helheten och

att varje fas ar beroende av den forra och
paverkar den senare.™®

17 Skolverket, 2012
18 Skolverket, 2012
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Uppfoljning — att skapa ett underlag

For att kunna paborja processen behover man ha ett underlag att utga fran.
Vanligtvis handlar det om att folja upp resultat och maluppfyllelse. I skolan
innebar uppfoljning att fortlopande och regelbundet samla in saklig information
om forutsdttningar, verksamhet och resultat. Som skola vill man si langt som
mojligt fa fram underlag som kan beskriva de pedagogiska villkoren, arbetet

i riktning mot malen och resultaten i forhallande till de nationella malen.
Underlagen kan besta av bade kvantitativ och kvalitativ information och syftar
till att bilda underlag for analys, utvardering och forbattringsarbete.™

Vid insamling av underlag som fokuserar pa matematiken ar det av vikt
att anvanda sig av material som ger de svar som man behover. De aspekter av
matematiken som testas genom screeningar eller liknande bor vara utformade
sa att de formagor och fardigheter som testas ger vardefull information om
forutsattningar for elevers fortsatta kunskapsutveckling.> Ett bra underlag ska
kunna jamforas, tolkas och forklaras och darmed ge goda forutsattningar for
det efterfoljande analysarbetet.

Det ar inget sjalvandamal att samla in stora mangder underlag. Vilken typ av
underlag som samlas in bor styras exempelvis av vilka mal och kvaliteter som ar
aktuella att folja upp eller utvardera. Datainsamling ska kunna motiveras
utifrdn ett analys- och forbattringsperspektiv.?* Skolan bor alltsd ha en plan
for vad man ska anvianda underlaget till och hur man ska ga vidare.

Garantin for tidiga stédinsatser

Skolinspektionen har genomfort en kvalitetsgranskning dar garantin for tidiga
stodinsatser har utvirderats. Fokus har varit insatserna i forskoleklass och att
synliggora tendenser, styrkor och svagheter som utmarker skolornas arbete sa
har langt. Det som ar positivt dr att majoriteten av de granskade skolorna

har ett vil fungerande arbete med att genomfora kartlaggningsmaterialets
aktiviteter och pa sa sitt skapa sig ett underlag. Daremot har en 6verviagande
del av skolorna inte ett vilfungerande arbete nar det handlar om att utveckla
och anpassa undervisningen utifran resultat av kartlaggningen. P4 skolor

dar det har fungerat vil ar ett utmirkande drag att den sammanstallda
dokumentationen anvinds for att planera fortsatt undervisning.*

19 Hakansson, 2017

20 Sterner, 2020

21 Hakansson, 2017

22 Skolinspektionen, 2020
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Ta tillvara elevernas perspektiv Barnets asikter ska komma
fram och visas respekt.

FN:s konvention om barnets rattigheter

En viktig del i kvalitetsarbetet ar att ge elever mojlighet att

uttrycka sina asikter och bli lyssnade pa. Det kan exempelvis ske
genom en enkit med fragor som ror larmiljon, samtal eller mer
strukturerade intervjuer. Det dr svart att som verksamhet exempelvis
bedéma om pedagogiska strategier i matematiken ar valda utifran alla elevers
forutsattningar, utan att fraga eleverna sjalva. Ett satt att synliggora elevernas
tankar om larmiljon i matematikundervisningen 4r att lata dem ta stillning till
ett antal pastdenden som exempelvis:

e Jag kdnner mig trygg pa matematiklektionerna.
e Jag vet vad jag ska kunna for att nd mélen i matematik.

e Lidrarna hjilper mig under matematiklektionerna om jag behover det.

L

Den 1 januari 2020 blev FN:s konvention om barnets rittigheter svensk lag.*
Artikel 12 fokuserar pa barnets ratt att bli hord och utgor en av konventionens
grundldggande varderingar. Detta innebar bland annat att skolan maste vara en
miljo som gor det mojligt for barnet att utova sin ratt att bli hord.>+

23 Barnkonventionen
24 FN:s kommitté for barnets rattigheter, 2009
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I andra delar i stodmaterialet har vi forsokt beskriva den utsatthet som elever i
matematiksvarigheter kan uppleva. Det finns exempelvis elever som vittnar om
att ha forsokt beridtta om sina svarigheter men inte riktigt blivit horda. Elever
berittar att en vanlig reaktion pa ”jag forstar inte” dr ”ova lite till”. Vidare
berittar de att det inte spelade ndgon roll hur mycket de tranade, de forstod
inte i alla fall. Sa istillet for att be en elev att ova lite till bor man stilla sig
fragan om eleven har fatt ritt forklaring eller behover ett annat satt att lara sig.

I del ett av stodmaterialet beskrivs forskarvarldens svarighet med att definiera
begreppet dyskalkyli. Ibland blandas fragan om definition och orsak ihop med
fragan om huruvida matematiksvarigheter finns. Det dr olyckligt om denna
debatt far konsekvenser for de elever som dr i matematiksvarigheter.

Analys

En nulagesbeskrivning leder till nasta fas i det systematiska kvalitetsarbetet,
som dr att analysera och bedoma utvecklingsbehov.?s Detta innefattar ocksa en
analys av vad resultaten och maluppfyllelsen paverkas av och beror pa. I den
har fasen blickar man alltsd bade bakat och framdt. Resultatet ligger sedan till
grund for beslut om relevanta insatser for att forbattra resultaten.>® Exempel pa
fragor att stilla sig pa skolenhetsniva kan vara:

e Vilken betydelse har olika arbetsformer och arbetssitt for maluppfyllelsen?
e Hur utnyttjas undervisningstiden?
e Har personalen tillricklig kompetens for sitt uppdrag??’

Fragorna ovan kan kopplas direkt till matematiken och roér sidant som vi i
andra delar av stodmaterialet podngterat dr ytterst vasentligt for elever i behov
av stod i matematik.

I Jarfilla kommun finns det matematiksamordnare och matematikutvecklare.
Matematiksamordnare dr larare, speciallirare eller specialpedagoger som ar
utsedda av rektor och arbetar pa enskilda skolor med uppdrag att utveckla
matematikundervisningen pa den egna skolan. Matematikutvecklarna ar
specialldrare som arbetar centralt for att utveckla matematikundervisningen
i hela kommunen.

Matematikutvecklarna i Jarfilla kommun berittar att nir de analyserade
elevers svar och vilka fel de gjorde, upptackte att eleverna overlag hade svart att
bemastra de fyra riknesatten. Detta togs upp och diskuterades med matematik-
samordnarna i kommunens matematiknitverk. Utifran det samtalades det om

25 Skolverket, 2012
26 Hakansson, 2017
27 Skolverket, 2012
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vilka metoder som anvindes i undervisningen. Detta var under en period da
manga liromedel i matematik utgick fran skriftlig huvudrikning och rikning
med mellanled. Vid nirmare analys av de liromedel som anvindes kunde man
dessutom konstatera att liromedlen presenterade mangder av nya strategier
pa bara ett fatal uppslag i bockerna. Ndgra skolor provade efter detta att
aterinfora algoritmrikning i undervisningen och sag pa en gang bittre resultat.
Genom att ge eleverna vad man ansdg vara en hallbar strategi forbattrades
resultaten. En svensk studie har undersokt effekten av undervisning i tvd olika
strukturerade skriftliga berdkningsmetoder nar det giller elevernas procedurella,
konceptuella och faktiska kunskap. Den visar att den traditionella algoritm-
rakningen utvecklade elevernas aritmetiska fardigheter avsevart mer dn hos de
elever som arbetat med utvecklad berdikningsmetod.>*

28 Engvall, Samuelsson & Ostergren, 2020
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Planera och genomfora

Utifran enhetens gemensamma analys och bedomning av vad som ska utvecklas
ar ndsta steg att besluta vilka insatser som ska genomforas. Planeringen ska
utga fran de nationella malen for utbildningen och ska inriktas mot ett langsiktigt
och uthélligt utvecklingsarbete som ar en del av det dagliga arbetet. Det ar
viktigt att rektorn ser till att all personal ar involverad och att insatserna far
genomslag i personalens planering av undervisningen. Forutom planering av
undervisningens organisation, innehdll och genomférande kan det dven handla
om planering av kompetensutveckling.>

Oavsett om insatserna handlar om forandringar i organisation, kompetens-
utveckling, forhallningssitt eller undervisningsstrategier, bor de vara inriktade
mot att paverka och utveckla skolans innersta kirna, det vill siga undervisning
och ldrande.>

Larare vittnar om att det ibland saknas kontinuitet nar det giller fortbildnings-
insatser och att man som kollegium darfor inte hinner férankra och utveckla
sina kunskaper inom ett omrade. Detta ar vil virt att ha i atanke vid val av
insatser.

Nir insatserna dar genomforda behover man folja upp resultaten och fa fram
ett nytt nulage.

Arshjul — ett exempel

P4 Rosengardsskolan i Malmé har man strukturerat det stodjande och
atgiardande arbetet i matematik i form av ett arshjul.

Var ar vi?

Under lasaret gor man kontinuerliga analyser som utgar fran en mangd olika
typer av data. Underlaget bestar av allt fran screeningsresultat och nationella
prov till samtal vid dialogméten med arbetslagen och kollegiala lartraffar.
Datan som samlats in sammanstills sedan i skolans arliga kvalitetsrapport.
Denna sammanstillning visar verksamhetens styrkor och utmaningar.

Vart ska vi?

Skolledningen pa Rosengardsskolan anger som sin framsta uppgift att prioritera
bland alla utmaningar. Ett exempel pa ett utvecklingsomrade som skolan har
arbetat med 4r problemlosning i matematik. Efter att skolan har prioriterat ett
utvecklingsomrade ar nista steg att skapa forutsattningar for pedagogerna

29 Skolverket, 2012
30 Hakansson, 2017
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som undervisar i amnet. Skolledningen formulerar en atagandeplan som,
tillsammans med de nationella styrdokumenten, ligger till grund fér hur
lararna ska planera och organisera elevernas lirande och kunskapsutveckling.
I dtagandeplanen finns aktiviteter som ror matematik och i det har fallet
specifikt problemlosning.

Hur gor vi?

Forutsattningar for kvalitetsarbetet kan handla om att skapa tillfallen for
kompentensutveckling inom det aktuella utvecklingsomradet. Det kan ocksa
innebara att organisera for kollegiala lartraffar dir mojlighet ges att fordjupa
och forddla personalens samlade kunskap. Pa Rosengardsskolan deltar
skolledningen i de kollegiala lartraffarna.

Hur blev det?

Resultaten f6ljs kontinuerligt upp under aret i bade arbetslag och amneslag
samt pa dterkommande dialogméten, malkonferenser och betygskonferenser
dédr nirmaste chef sitter med. Den aterkommande uppfoljningen ligger sedan
till grund for hur ldrarna planerar for sin undervisning framat.

Nir Specialpedagogiska skolmyndigheten besokte Rosengardsskolan i
slutet av varterminen 2020 var de bitridande rektorerna i full fird med att,
tillsammans med skolans forsteldrare, analysera all data kring problemlosning
som hade inkommit fran skolans arbetslag. Underlaget utgjordes av tester i
problemlosning som hade genomforts under lasaret. Det man kunde konstatera
var att problemlosningsformagan har 6kat pa skolan men att arbetet med
utvecklingsomradet ska fortsatta 4ven kommande lasar.
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Planera och stodja det
atgardande arbetet

Utifran vetskapen om att det stddjande arbetet for elever i
matematiksvarigheter inte ar ett ensamarbete fér den enskilde lararen,
vander vi nu blicken mot vad organisationen kan bidra med.

Det kommer alltid att finnas elever som trots en tillgianglig och inkluderande
matematikundervisning behover mer lararledd undervisning, mer djupgaende
matematiska samtal och mer strukturerad explicit undervisning. Detta ska
dock alltid foregds av en differentierad och individualiserad undervisning i
klassrummet. Det kan handla om differentiering av tid eller stoff eller att elever
introduceras for en problemstillning som gar att [6sa pa olika sitt och olika
nivder. Alla har da mojlighet att lyckas pa sin niva for att sedan ga vidare till
en hogre kvalitativ niva.>

Insatser pa klassrums- och individniva

I del tva av stodmaterialet kan du lisa om RTI, Responsiveness to intervention.
Vid studier av just RTI visar det sig att vid insatser som enbart genomfors pa
klassrumsniva dr det elever utan svarigheter som gor de storsta framstegen
medan gapet mellan elever i behov av stod och den 6vriga elevgruppen okar.
Nir elever i behov av stod deltar i bade klassrumsundervisning och intensivun-
dervisning gor dock bada elevgrupperna jamforbara framsteg.3* Det kravs
saledes att som skola bade organisera for en god klassrumsundervisning och
for individorienterade atgirder. Om det finns elever med liknande behov kan
stodet organiseras pa gruppniva men nar elever behover ytterligare stod kan
det behovas enskild och intensifierad undervisning.

31 Hakansson, 2017
32 Sterner, 2020
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Intensivundervisning — en fraga for organisationen

Som vi beskrivit i andra delar av det hir stodmaterialet kan intensivundervisning
vara en framgangsrik metod for att tillgodose elevers stodbehov i matematik.
For att det ska finnas organisatoriska och praktiska forutsittningar for sidan
undervisning dr det dock av stor vikt att rektor och elevhilsa dr involverade.
Organisatoriska forutsittningar kan handla om schemaliggning och plane-
rings-tid men ocksd om tjanstefordelning och lokaler.33 Beroende pa hur inten-
siv-undervisningen organiseras kan rektor behova avsitta tid for de lirare som
ska genomfora den. Exempelvis behover lektioner foljas upp och elevernas
framsteg dokumenteras.

En del skolor ger intensivlektionerna utanfor ordinarie matematiklektioner,
vilket kraver samarbete och férankring. Det finns ocksa skolor dir en sarskilt
dedikerad intensivlarare ansvarar for stodinsatsen. Fordelen med ett sidant
arrangemang ar att uppdraget kan upplevas som mindre splittrat. Om det ar
klassldraren som ar intensivlarare finns det dessutom redan en relation med
eleven att bygga pa.>+ Det dr dven vanligt att en speciallarare eller specialpedagog
med matematisk kompetens star for stodinsatsen.

33 Nystrom, 2020
34 Nystrom, 2020
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R&d trad mellan klassrumsundervisning och intensivundervisning

Oavsett hur man viljer att organisera stodet ar det viktigt att det finns en rod
trdd mellan den ordinarie klassrumsundervisningen och specialundervisningen.
Detta kan beskrivas som att det ska finnas ett innehallsflode. Det innebar att
eleverna far hjilp att kdnna igen likheter i matematiken genom att det finns ett
starkt samband mellan det som gors i specialundervisningen och den reguljara
matematikundervisningen, till exempel i uppgifter, strategier och representationer.s
[ sammanhanget dr det av vikt att dterigen betona samarbetet

mellan klasslararen och intensivlararen. En bra grund ar att

planera tillsammans och ha mojlighet att samtala om vilka En omsorgsfullt planerad

slags fel eleven gor. Pa sa satt underlattas arbetet med att _ och strukturerad
intensivundervisning

hjilpa eleven vidare. tar tid i ansprak men
Skolor som har arbetat med intensivundervisning vittnar ger resultat.

om att eleverna har blivit mer néjda med sig sjdlva och sin

prestation. Det dr inte bara de kunskapsmaissiga resultaten som

namns, utan dven elevernas sjalvkinsla och kinslan av att faktiskt

kunna ldra sig matematik.3°

Plan for intensivundervisningen

En utgangspunkt for skolans arbete med sirskilda stodatgarder ar att
kontinuerligt identifiera de elever som ar i behov av intensivundervisning.

I detta ingdr ocksa att finna en metod for att utesluta bristfallig undervisning
som mojlig orsaksforklaring.’” Att hitta eleverna ar en del. Att gora en plan
for intensivundervisningens uppldgg och innehall 4r en annan. Foljande ar
ett exempel pa underlag for att kunna gora en sddan plan:

e Oversiktstest genomfors i hela klassen.

¢ Individuella intervjuer med utvalda elever.

® Analys av elevens kunskapsbehov.

® Beslut om dtgarder och eventuellt erbjudande om intensivundervisning.
e Plan for intensivundervisningen.

e Kontinuerlig utviardering av elevens framsteg och eventuell revidering
av undervisningsplan.3*

35 Roos, 2016

36 Schentz, 2020
37 Sterner, 2020
38 Sterner, 2020
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Vid de individuella intervjuerna har man chans att fa kunskap om eleven tanker
strategiskt ratt eller bar pa missuppfattningar och hur eleven uttrycker sig med
det matematiska spraket. Detta ar viktig kunskap eftersom det efterfoljande
stodet bor bygga pa analyser av de svarigheter som eleven upplever. Det ar
ocksa viktigt att stodet foljer en tydlig undervisningsidé eller program och att
elevernas larande synliggors och foljs upp. Det handlar inte om att gora mer

av samma, utan om att sitta in specifika atgarder.>

39 Nystrém, 2020
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Samverkan
— praktiska exempel

Samverkan ar ett centralt och aterkommande begrepp. Skolledare och
larare behdver tillsammans arbeta med undersdkande och kunskaps-
bildande cykler for att pa det sattet utveckla expert-

kunskaper kring exempelvis anpassning av undervisning.*°

For att fa till samverkan behovs tid for samarbete, samtal, kontakter mellan
matematiklirare, elevhilsa, skolledning och i vissa fall dven beslutsfattare.
Jarfilla kommun och Skianes Kompetenscentrum for Elever med Dyslexi och
Dyskalkyli, SKED, ar tvd exempel pd hur olika slags samverkan kan organiseras.
[ Jarfilla kommun samverkar man i ett kommunovergripande natverk. I SKED
samverkar kommun och region i ett tvarprofessionellt natverk. Det finns fler
och liknande exempel pa samverkan i Sverige men av utrymmesskal har vi valt
att begransa oss i stodmaterialet.

Jarfalla kommun

Jarfilla kommun har tidigare haft en lig maluppfyllelse i matematik. Amnet
matematik stack ut i statistiken och elever i de yngre aren fick laga resultat

pa de nationella proven. Detta uppmirksammades och forvaltningen utsag
sarskilda matematikutvecklare som skulle arbeta for hogre méaluppfyllelse for
kommunens elever. Redan nar forsta matematikutvecklaren anstalldes upprattades
ett natverk. Rektorerna fick i uppdrag att utse en samordnare pa varje skola
som skulle inga i detta nitverk.

40 Timperley, 2017
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Matematikutvecklarna fick inledningsvis uppdraget att arbeta fram ett
screeningmaterial for lagstadiet. Detta gjordes i samarbete med speciallarare
och specialpedagoger i kommunen samt PRIM-gruppen vid Stockholms
universitet. Efter att ha avslutat utvecklingsarbetet med screeningsmaterialet
blev det dock tydligt att processen stannade upp, da ett efterféljande analysarbete
saknades. Tillsammans med kommunens sprak-, lds- och skrivutvecklare tog
man fram ett gemensamt analysmaterial att anvinda efter screeningar. Man
inforde ocksa analysmoten. Motena har darefter utvecklats och idag deltar
nastan alltid rektorerna for respektive skola. Det har inneburit kortare
beslutsled och snabbare insatser.

SKED - Skanes kompetenscentrum
for elever med dyslexi och dyskalkyli

I Skédne finns ett natverk dar kommun och region méts och dar olika
yrkeskategorier far mojlighet att kollegialt lara och reflektera tillsammans

pa natverkstraffar med kompetenshojande inslag. Det ar Skanes kompe-
tens-centrum for elever med dyslexi och dyskalkyli, SKED, som administrerar
aktiviteter i ndtverket och som sammanstiller och skickar ut anteckningar
fran traffarna. Syftet med natverket ar att samla och sprida kunskap och
erfarenheter for att forbattra den pedagogiska situationen for elever med
dyskalkyli och att skapa ett bra samarbete mellan olika yrkeskategorier. Pa
natverkstraffarna medverkar olika professioner sisom pedagoger, logopeder
och psykologer samt representanter fran Specialpedagogiska skolmyndigheten
och Hogskolan Kristianstad.

Nitverkstriffarna dger rum en gang per termin och erbjuder alltid
kompetenshojande insatser. Verksamheter i kommunen delar med sig av
framgangsrika strategier i matematikundervisningen och har erfarenhetsutbyte
med tvarprofessionella diskussioner. Varje natverkstraff avslutas med en
utvirdering och 6nskemal infér kommande traffar. Detta ligger till grund for
planeringen av nasta natverkstraff. Exempel pa innehall som deltagarna onskar
samtala om ar kartlaggningsmaterial i matematik, adekvata anpassningar,
undantagsbestimmelsen i forhallande till matematiksvarigheter, dyskalkyli
som begrepp och undervisningsmetoder i forhallande till dyskalkyli.

Utover nétverket finns samverkan i form av en 6verenskommelse mellan
Region Skane och Skanes kommuner, nar det giller elever som ar i behov av
specialiserade utredningar for raknesvarigheter pa medicinsk grund. Syftet ar
att bidra till att barn och ungdomar med en misstankt specifik raknesvarighet
pa likvirdiga villkor far individuellt stod for att kunna nd kunskapskraven i
skolan. Overenskommelsen bygger pa en tydlig gemensam arbetsging som kriver
tvarprofessionell kompetens och den foljs regelbundet upp och utvirderas av
representanter fran Region Skane, Skanes skolor och elevhilsa samt Skanes
kommuner.
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Effekter av natverken

Positiva effekter som framhalls ar bland annat att natverken har kunnat sprida
enskilda skolors framgangsfaktorer pa ett effektivt satt. Natverkens arbete har
ocksa bidragit till att man har kunnat genomféra breda utbildningssatsningar
inom matematik. Ytterligare en positiv effekt ar att det finns personer som har
till uppgift att vara koordinatorer. Jarfalla har exempelvis sina matematik-
utvecklare som ar lanken mellan forskola, skola och vidare hela vigen till
forvaltningen.

Utvecklingsomraden

[ Jarfalla skulle man vilja utveckla arbetet i natverket genom att koppla det annu
mer till aktuell forskning. Vad sager forskning om de omraden som natverket ser
skapar utmaningar fér kommunens elever? Genom att himta beldgg i forskningen

kan natverkets medlemmar sprida mer gedigen kunskap vidare till respektive skola.

Ett annat utvecklingsomrade ror kommunikationen i hela styrkedjan. I
sammanhanget betonas ocksa betydelsen av kontinuitet, att halla i och halla
ut, och att nitverkets och samordnarnas arbete forblir en naturlig del av
kommunens systematiska kvalitetsarbete.

Jarfilla framhaller elevens delaktighet som ytterligare ett mojligt
utvecklingsomrade. I samband med att kommunen arbetade med mate-
matik-lyftet upplevdes matematiken som roligare av flertalet elever. Sadan
information ar otroligt vardefull for fortsatt arbete. Vad var det som gjorde att
undervisningen beskrevs som roligare? Med ganska sma medel kan man fanga
elevers roster:

Den har uppgiften tyckte jag var:

Latt Vet inte Svar

Nar jag raknar kdnner jag:

Hur upplevde du den har lektionen?

25



Att organisera for stod i matematik

Utga fran ett gemensamt arbetsmaterial

En viktig lardom som man gjort i Jarfalla 4r vikten av att samverkan och
matematikutveckling finns med redan fran forskolan och forskoleklass. Man
har sett positiva resultat efter att ha borjat arbeta mer medvetet med matematik
i forskoleklass. En annan erfarenhet ar fordelarna med att ha ndgot gemensamt
att utgd ifran. I Jarfalla har man bland annat arbetat med ”Forsta och anvianda
tal” av Alistair McIntosh.+ Boken har gett riktlinjer for vad som kan vara
kritiska punkter for elever med betoning pa taluppfattning och forslag pa
atgirder i undervisningen.

Ett annat exempel pa gemensamt arbetsmaterial i Jarfilla ar ”Tanka,
resonera och rikna i forskoleklass” som dr utgivet av Nationellt centrum for
matematikutbildning.+* Det framkom bade 6nskan och behov av att forsoka
uppticka stodbehov tidigare, forhoppningsvis redan i forskoleklass. En del
av ett sddant arbete innebar ocksa att stodja lirarna i forskoleklass. Forutom
teoriavsnitt om hur barn utvecklar sin forstaelse for tal och rakning innehaller
boken ocksa konkreta, tematiskt ordnade aktiviteter. Boken riktar sig till lirare
som undervisar i matematik i forskoleklass men dr ocksa relevant for de som
undervisar i grundskolans tidiga arskurser.+> Med boken som utgdngspunkt
skapade man en utbildning med fem triaffar om vardera tva timmar. Redan efter
en termin visade screeningar positiva resultat pa de skolor som deltagit. Efter
det har utbildningen utokats till atta traffar, dar varje traff varar tva och en halv
timme.

Intervention i forskoleklass

Resultatet som Jarfilla vittnar om far stod av aktuell forskning som fokuserat
pa forskoleklasslarares mojligheter att folja och framja alla elevers utveckling
och lirande i matematik. I studien genomfordes interventioner med undervis-
ningsmaterialet ”Tdnka, resonera och rikna i forskoleklass” och tillhérande
fortbildning. Resultaten visar bland annat att med materialet blev tillfallen for
bedémning en naturligt integrerad process i undervisningen. I sina bedomningar
identifierade ldrarna innehallet i undervisningen och svérigheter i lirandet av
ett matematiskt innehall snarare an elevers svarigheter. Resultaten visar ocksa
att elevernas kunskapsutveckling var storre i gruppen som deltog i undervisning
utifran materialet dn i kontrollgruppen, sarskilt for i risk-elever.++

Det finns andra material att anvdnda sig av i arbetet med att utveckla
matematikundervisningen. Med exemplen som vi beskrivit har vill
Specialpedagogiska skolmyndigheten lyfta fram fordelen med att ha ndagot
gemensamt att utga fran.

41 Mclintosh, 2020

42 Sterner, Helenius & Wallby, 2014
43 http://ncm.gu.se/

44 Vennberg, 2020
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Samarbete, kontinuitet och
hallbarhet

| arbetet med att forebygga och stdédja matematiksvarigheter ar
samarbete, kontinuitet och hallbarhet teman som aterkommit i
stoddmaterialet.

For att skapa hallbarhet i arbetet med att organisera stod, kravs lopande
forbattringar. I ett matematikdidaktiskt sammanhang handlar det om fortsatta
forbattringar av undervisningsmetoderna for att starka larandet. Virt att
understryka ar att det dr elevernas engagemang, lairande och vilbefinnande
som dr den mattstock som forbattringsinsatserna jamfors mot.

Hallbarhet innebar ocksd att det finns fortroendefulla och fungerande rela-
tioner mellan skolans olika professioner. De som undervisar behover kanna sina
egna kunskapsbegriansningar och veta nar, och vem, de ska be om hjalp da nya
utmaningar uppstar.+s

»”

45 Timperley, 2017
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