Faststalld av processagare specialskola Christer Fleur den 21 juni 2017

Sprakplan for
specialpedagogiska
skolmyndigheten

Specialskolorna for elever som ar déva eller hoérselskadade

troniskt und

ertecknad av Christer Fleur

Elek
C h M F | SN: dc=se, dc=spsm, ou: =Anvan dare,
rl Ste r e u r ou=Sodra, cn=Christer Fleur
Datum: 2017.06.29 13:31:49 +02'00"

Specialpedagogisk
skolmyndighet

en

WWW.Spsm.se



| 5 | — e 5
g (e - m Q“ o ¢ nl

a—t 4

Innehallsforteckning

Specialskolorna for elever som ar dova eller horselskadade ... 1
I 1 11 To | 1 o PSSR 3
1.1 SPrAK — €N TAIGNEL....ccuiiieii ettt ettt ettt et e et te e ete et e e beeab e et e eteesteesteesteanaeeneeaneeereeereenes 3
R U 1Yo o 10T o] oo [ = To = PRSPPI 4
1.3 Skolans sprak- och kunskapsutvecklande UPPArag ........cccovveeveereeereecieeie ettt eve s 4
1.4 Vardagens SPrak 0Ch SKOIANS SPIaK.......cuouriiiiieiieieeiee ettt ee e et seesee e e e eneeseeseeseeaneas 5
1.5 SPSM:s principer for det sprakutvecklande arbetet ............coocovviiieiieieiee e 6
2. Sprakplan for Specialskolorna for dova och hérselskadade............ccccoeeveeeieeieeecieeeereee e 6
2.1 Det demokratiska PEISPEKLIVET ............uiii et e e 7
2.2 TVASPIAKIGNEE . .....vi ittt ettt ettt ettt e et e et e et e e ste e eteeateeaeeeaeeete et e esbeesteeteestaesteateaneeaneesaeeereenns 7
P B = Tod ST g 1Yo = T I . 1o ST 8
2.4 Utifran ovanstaende text har den tvasprakiga specialskolan for dova och hérselskadade elever i
uppdrag att arbeta med tvasprakighet mot foljande MAL: ..........ccocveiiiiiiiiece e 9
L Ey (=] (=] 1= PRSPPSO 14

Specialpedagogiska 5<
skolmyndigheten

WWW.Spsm.se



L] L] . \
Specialpedagogiska <
skolmyndigheten 2017-06-21 1 STY-2017/167

Sprakplan for Specialpedagogiska
skolmyndigheten

1. Inledning

Denna plan beskriver Specialpedagogiska skolmyndighetens arbete for att uppna malen for
skolans kunskaps- och demokratiuppdrag, enligt Skollagen (2010:800).

Planen omfattar Specialpedagogiska Skolmyndighetens regionala specialskolor,
Manillaskolan, Birgittaskolan, Vanerskolan, Kristinaskolan och Ostervangskolan som
riktar sig till elever som &r déva eller har en horselnedséttning samt Asbackaskolan som
riktar sig till elever som &r déva eller har en horselnedsattning i kombination med
utvecklingsstorning.

Planen omfattar all verksamhet inom specialskolan, forskoleklass, skola, fritidshem och
boende samt elevhalsa.

Planen inleds med att beskriva generella principer och riktlinjer vad galler sprak och
kommunikation. Planen avslutas med de mal som géller for de tvasprakiga specialskolorna
for dova och horselskadade. Varje enskild skola har sedan att arligen redovisa hur de i sitt
utvecklingsarbete sakerstaller att de uppfyller malen sa att skolans elevgrupp ges mojlighet
att uppfylla laroplanens mal (Lspec11).

Redovisningarna &r en del i det systematiska kvalitetsarbetet.

1.1 Sprak — en rattighet

Laroplanen slar fast att "Sprak ar ménniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera
och lara™?,

I konventionen for barnens réttigheter poéngteras att alla barn har lika varde och samma
rattigheter? och att alla barn har ratt till ett fullvardigt och anstandigt liv dar deras
sjalvfortroende framjas sé att ett aktivt deltagande i samhallet gors méjligt. Dessutom
framhéver konventionen alla barns ratt till sin egen kultur och sitt eget sprak®*. Aven OECD
betonar i sin definition av litteracitet® hur viktigt det &r att alla medborgare kan l4sa och

1Lgri1, Lspecll

2 Barnkonventionen, artikel 2

3 Barnkonventionen, artikel 23

4 Barnkonventionen, artikel 30

5 OECD Glossary of statistical terms: Literate
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forsta skriftliga texter, sa att de kan reflektera och lara sig kunskaper som gor det mojligt
for dem att delta till fullo i samhallet och na hogt stallda mal i livet.

Specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM, verkar for att alla elever inkluderas i en
undervisning som sakerstaller att elever utvecklar sina formagor géllande litteracitet, sa att
de valjer att satta upp utmanade livsmal, har mojlighet att uppna dessa mal genom att
kunna utveckla kunskaper, sa att de kan na sin fulla potential och delta samt paverka
samhallet fullt ut. Detta innebér att specialskolorna inom myndigheten maste skapa
larmiljoer som utvecklar elevernas formaga att forsta, anvanda och reflektera kring
betydelser och kunskaper som av andra eller de sjdlva kommuniceras skriftligt,
teckensprakigt, via talat sprak, digitalt eller via andra modaliteter, t ex bilder eller
symboler.

1.2 Kunskapsuppdraget®

All kunskap skapas i ett socialt och kulturellt sammanhang dér deltagarna, elever och
larare, tillsammans bygger upp och skapar kunskap genom att vara engagerade i olika
laraktiviteter. Larande sker inte av sig sjalvt, utan beror pa interaktion och samverkan
mellan medskaparna. Den kunskapsskapande processen innebar att oerfarna deltagare
guidas och leds av andra mer erfarna deltagare.

Lararens roll &r att observera eleverna noga, bade som individer och som grupp, for att
kunna stotta dem i deras proximala utvecklingszon, matcha laroplanens mal med den
enskilda elevens och gruppens behov samt skapa en undersdkande larmilj6 och
engagerande laraktiviteter.

Elevens roll &r att vara en samarbetande deltagare i larprocessen. Det innebér att eleverna
ar engagerade och samarbetande i olika gruppkonstellationer. Lararen deltar tillsammans
med eleverna i laraktiviteten, genom att explicit guida och leda kunskapsskapandet, for att
eleverna ska na hogre nivaer.

Syftet med undervisningen ar att eleverna successivt ska utveckla specifika formagor
(kunnande) inom olika &mnen/amnesomraden.

1.3 Skolans sprak- och kunskapsutvecklande uppdrag

Spraket ar larandets viktigaste verktyg. Skolans kunskapsinnehall ar omojligt att erévra
utan att eleverna samtidigt utvecklar spraket. Olika betydelser kommuniceras via olika
sprakliga monster. Att utveckla sitt sprak innebér saledes att kanna igen, kunna tolka,

® Baserat pa Lgrll, Lspecll och Lgyll, Lev Vygotskij, Barbara Rogoff, Jerome Bruner, George Hillocks ,
John Dewey
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forsta och kommunicera fler och fler ménster. Ju mer kunskap en person bygger upp, desto
fler sprakliga monster kan hen kanna igen, tolka, forstd och kommunicera. En av skolans
viktigaste uppgifter ar att explicit tydliggora kopplingen mellan sprakliga monster och
skoldmnenas betydelser.

1.4 Vardagens sprak och skolans sprak

Vardagliga betydelser uttrycks via vissa sprakliga monster, medan skolrelaterade
betydelser uttrycks via andra monster’. De monster som ar forknippade med vardagliga
situationer lar vi oss i vardagslivet, till skillnad fran de skolrelaterade monstren som mest
forkommer i skolans kontext. Detta innebdr att eleverna konstruerar skolrelaterad
litteracitet genom att delta i undervisning och i métet med laromedelstexter.

Eftersom monstren skiljer sig at, beroende pa vilka betydelser texten kommunicerar, &r
varije larare ansvarig for att eleverna utvecklar lasforstaelse och skrivkompetenser inom det
amne/de dmnen hen undervisar i.

For att na laroplanens mal kravs att eleven successivt blir fortrogen med de sprakliga
monster som &r associerade med de olika skolamnenas innehall och syfte. En viktig aspekt
i denna larprocess ar att eleverna utvecklar sin formaga att kunna tolka, forsta och
kommunicera abstrakta betydelsers sprakmonster, eftersom dessa ser annorlunda ut &n de
sprakliga monster som uttrycker de konkreta betydelser som ar vanligast i den vardagliga
kontexten.

Att utveckla en bred och hog niva pa elevers litteracitet ar saledes nodvéandigt for att skolan
ska uppfylla sitt kunskapsuppdrag. Det dr ocksa nodvandigt for att skolan ska kunna
uppfylla sitt demokratiska uppdrag, sa att alla medborgare har likvardiga mojligheter att
delta i och paverka samhallsutvecklingen.

7 Bernstein, 1990; 1996
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1.5 SPSM:s principer for det sprakutvecklande arbetet

For att eleverna ska ha optimala majligheter att na kunskapskraven i laroplaner och
kursplaner, har SPSM foljande principer for det sprakutvecklande arbetet:

e Allaelever maste ges mojlighet att utveckla den litteracitet och
kommunikationsformaga som kravs for att utvecklas optimalt kognitivt, socialt och
emotionelit.

e Framgang i skolan forutsatter en utvecklad formaga att kunna lasa, tolka och forsta
skriftliga texter. Detta innebadr att:

o alla larare maste undervisa explicit om lasforstaelse
o larare maste tydliggora hur betydelser i text skapas genom olika sprakliga
monster beroende pa textens amne och syfte

e Eftersom manniskors formaga att kommunicera med varandra éver nations- och
sprakgranser blivit allt viktigare i vart globala samhaélle, ar det efterstravansvart att
elever utvecklar kunskaper och fardigheter i manga olika sprak och modaliteter.

e Sprakkompetenser och litteracitet utvecklas effektivast i ett sammanhang dar
betydelseinnehallet, alltsd amnenas innehall, star i centrum.

e Sprakutveckling framjas, liksom all kunskapsutveckling, av att undervisningen
utmanar eleverna kognitivt, samtidigt som den erbjuder tillrackligt med guidning
och ledning.

2. Sprakplan for Specialskolorna for dova och horselskadade

I laroplan for specialskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011 for déva och
horselskadade elever (Lspecll) anges féljande redan i forsta kapitlet:

Strévan ska vara att skapa de basta samlade betingelserna fér elevernas bildning, tdnkande och
kunskapsutveckling. For dova och horselskadade elever innebar detta en sprakmiljo som ger forutsattningar
att mota och anvanda sig av bade teckensprak och svenska i skolans alla sammanhang.®

Skolverksamheten pa specialskolorna ska organiseras sa att den gynnar elevers tvasprakiga
utveckling i de bada spraken svenskt teckensprak och svenska. Teckenspraket och den
skrivna svenskan ar gemensamma sprak for alla elever pa skolorna. Utifran individuella
forutsattningar utvecklar eleven ocksa den talade svenskan.

8 Lspecll, s. 12
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Tvasprakigheten utvecklas genom att eleverna konstruerar skolrelaterad litteracitet. |
specialskolan sker detta i undervisning pa teckensprak, i moéte med laromedels-texter och
efter individuella forutsattningar ocksa i undervisning pa talat sprak.

Eftersom sprakliga monster skiljer sig at, beroende pa vilka betydelser texter
kommunicerar, ar varje larare ansvarig for att eleverna utvecklar sitt teckensprak, sin
lasforstaelse och skrivkompetenser inom det &mne hen undervisar i.

2.1 Det demokratiska perspektivet

| spréklagen® synliggors teckensprakiga déva och hérselskadade som en spraklig minoritet.
De &r dock tvasprakiga genom att de tar del av och uttrycker sig forutom pa teckensprak
ocksa pa svenska (i skriven eller talad form).

Paragraf 9 i Spraklagen sager att det allmanna har ett sarskilt ansvar for att skydda och
framja det svenska teckenspraket och paragraf 14 sdger att var och en som &r bosatt i
Sverige ska ges mojlighet att lara sig, utveckla och anvanda svenska. Samma paragraf
faststéller att "den som &r dov eller horselskadad och den som av andra skal har behov av
teckensprak ges mojlighet att lara sig och anvanda det svenska teckenspraket”. Med det
allmanna avses staten, landstingen och kommunerna, det vill séga alla de organ som
bedriver offentlig verksamhet.

Enligt spraklagen skall alltsa det svenska teckenspraket skyddas och framjas. Det innebéar
bland annat att dova och horselskadade barn har ratt att fa lara sig det svenska
teckenspraket och att anvanda det i skolan. Anhdriga till teckensprakiga har ocksa rtt att
lara sig, anvanda och utveckla svenskt teckensprak. SPSM har ett uppdrag att erbjuda
teckensprak aven for syskon och barn till déva och horselskadade samt ger bidrag till
teckenspraksutbildning for foraldrar — TUFF.

2.2 Tvasprakighet

En tvasprakig skola ar en skola dar bade teckensprak och svenska ar levande och
likvardiga.

For elever som ar dova eller horselskadade kan sprakutvecklingen beskrivas som
multimodal. Det innebér att olika sprakliga modaliteter — olika sprakliga villkor,

° Spraklagen 2009:600
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uttryckssatt — samverkar istéllet for att modaliteterna utvecklas skilda fran varandra®®.
Detta brukar benamnas dynamisk tvaspréakighet eller translanguaging?*.

De olika sprak som en flersprakig individ har tillgang till ses som en samlad resurs som
kan utnyttjas utifran situationen och ger mojlighet att lana in ett begrepp fran ett sprak till
ett annat. Begreppet translanguaging beskriver denna fria, dynamiska vaxelverkan mellan
spraken??,

Elever med bade teckensprak och svenska tillagnar sig en spraklig kompetens dar de bada
spraken utgor resurser i sprakanvandandet.

Med funktionell tvasprakighet menar vi att kunna anvanda svenskt teckensprak och
svenska for att kommunicera med omvérlden, soka nya kunskaper, paverka sin situation
och utveckla sin personlighet. Dari ingar att tillgodose individuella behov av att anvanda
teckensprak, lasa, skriva och tala. | skolan har all personal ett gemensamt ansvar for
elevernas sprakutveckling samt for att kanna till de olika kommunikationssattens
funktioner och betydelse for larandet.

| praktiken innebéar detta att det for en del elever handlar om svenskt teckensprak samt
skriven svenska (lasa och skriva) medan det for andra handlar om svenskt teckensprak
samt skriven (lasa och skriva) och talad (tala och lyssna) svenska.

2.3 Teckensprakig miljo

En teckensprakig miljo ar en miljo dar teckensprak anvands. Ett gemensamt sprak ar en
forutsattning for kommunikativ delaktighet. Inom SPSM:s regionala skolor for déva och
horselskadade har eleverna nytta av att, forutom att kunna kommunicera med varandra,
ocksa kunna se och folja dialoger vuxna emellan. Harigenom utvecklas spraket, den sociala
kompetensen och kunskapen om omvarlden. Kénslan av att vara delaktig stérks i den miljo
dar alla kan kommunicera och bli forstadda pa teckensprak.

Teckenspraksmiljo innebér att den teckensprakiga kulturen standigt finns narvarande.
Vuxna med teckensprak som forstasprak ar darmed viktiga forebilder bade sprakligt och
kulturellt. Men inte bara vuxna, dven kamrater ar viktiga sprakliga forebilder.

10 Allard & Wedin 2013
11 Garcia & Cole 2014
12 Lindahl 2015
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2.4 Utifrdn ovanstaende text har den tvasprakiga specialskolan for dova och
horselskadade elever i uppdrag att arbeta med tvasprakighet mot foljande

mal:

All undervisning ar sprakligt tillganglig for alla elever

Rektor ansvarar for att pedagoger och elevhélsa samarbetar for att sakerstélla att
eleven kan ta till sig kunskap som ar relevant for arskurs och amne.
Undervisningsspraket ska gynna elevens utveckling i riktning mot
kunskapskraven.

Rektor ansvarar for att vid tillfallen da elever med olika sprakliga méjligheter att
ta till sig kunskap (pa svenskt teckensprak eller talade sprak) undervisas
tillsammans sa ar klassrumsspraket och undervisningsspraket svenskt
teckensprak.

Skolans demokratiska uppdrag ar att alla elever har ratt till likvardig utbildning
dar alla ska forsta och kunna uttrycka sin mening.

I specialskolans kunskapsuppdrag ligger ansvaret att ge elever “forutsattningar
att utveckla sadana sprakkunskaper att de kan avlasa och uttrycka tankar och
idéer pa svenskt teckensprak samt anvinda tolk” 3,

Vidare ansvarar specialskolan for en god miljo for utveckling och larande. "For
ddva och horselskadade elever innebéar detta en sprakmiljo som ger
forutsattningar att mota och anvanda sig av bade teckensprak och svenska i
skolans alla sammanhang” 4.

De elever som dnnu inte anvéander — forstar och producerar — svenskt
teckensprak far under tiden som de utvecklar spraket stod for att undervisningen
ska vara tillganglig.

Rektor ansvarar for att skolan méjliggor elevers ratt att lara sig, utveckla och
anvanda svenskt teckensprak som ett kunskapsrelaterat sprak i skolans alla
amnen?®,

Skolans kunskapsuppdrag ar att utveckla elevernas férmaga att anvanda svenskt
teckensprék pa ett rikt och nyanserat sitt i skolans alla &mnen?®. Detta innebar
att utvecklingen av svenskt teckensprak och av kunskaperna i @amnet sker

13 spec 11 kap 1 Skolans uppdrag s. 11

14 Lspec 11 kap 1 God miljo for utveckling och larande s. 12
15 Spraklagen 2009:600 § 14.2

16 spec 11 kap 2.2 Kunskaper s. 16
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parallellt och att utvecklingen av spraket sker for att utvecklingen i amnet ska
vara mojlig.

De elever som annu inte anvéander — forstar och producerar — svenskt
teckensprak far mojlighet att utveckla spraket i naturliga sammanhang relaterat
till ett kunskapsinnehall. Under tiden de utvecklar spraket ges stod for att
undervisningen ska vara tillganglig.

Rektor ansvarar for att skolan mojliggor elevers ratt att utveckla svenskt
skriftsprak i skolans alla amnen.

Undervisningen “’ska syfta till att déva och horselskadade elever, i skrift och
utifran sina individuella forutsattningar i tal, utvecklar kunskaper i och om det
svenska spraket”.}” Svenskt teckensprak och talad svenska skiljer sig fran
skriftspraket. Darfor behdver kopplingen mellan de texter som anvénds i skolan
och svenskt teckensprak eller talad svenska goras tydlig. Alla ansvarar for att
utveckla elevernas skriftsprak.

Utifran skolans kunskapsuppdrag och i férhallande till elevers individuella
forutsattningar ges undervisning pa talat sprak. Detta innebar att elever, som pa
talat sprak inte har relevant niva fér amne och for den arskurs eleven tillhor,
undervisas pa svenskt teckensprak.

Rektor ansvarar for att skolan mojliggor elevers ratt att utifran sina individuella
forutsattningar utveckla talade sprak i sprakundervisningen.

Undervisning pa talat sprak sker genom @mnena och utifran kursplanerna, vilket
betyder att det sker inom ramen for befintlig undervisning i elevgrupper i syfte
att gynna elevens kunskapsutveckling. Undervisningen i de flesta av skolans
amnen staller krav pa utveckling av elevens formaga att resonera, samtala och
diskutera®®. Dessa formagor utvecklar eleven i grupp.

Pedagogen dar medveten om att talade sprak och svenskt teckensprak har olika
grammatik och inte gar att anvanda samtidigt. Daremot drar pedagogen, i all
undervisning, medvetet nytta av elevernas alla olika sprakliga resurser och av
olika modaliteter av sprak.

7 Lspec 11 kap 3 Kursplan — Svenska for déva och horselskadade s.315
18 spec 11 kap 3
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All interaktion sker i tillgangliga, trygga och positiva miljoer, vilket alla
vuxna som eleven méter i sin utbildning ansvarar fér

Nar det galler tvasprakighet sa innebér detta ...

... en sprakmiljo som praglas av respekt och omtanke om varandra. Vuxna pa
skolan ansvarar for att ingen elev kanner sig krankt pa grund av sitt sprak. Pa
raster och i matsal anvands det sprak som gor att alla i gruppen kan delta. Detta
innebar att svenskt teckensprak ofta anvands for att alla ska kunna vara
delaktiga.

... en teckenspraksmiljé som, for de allra flesta av specialskolans elever, bara
finns i skolan. I skolan far eleverna se och mota svenskt teckensprak i olika
samtal och diskussioner. Utéver undervisning finns teckensprakiga dialoger och
samtal mellan elever, mellan personal och mellan elever och personal. En sadan
teckenspraksmiljo ger eleven mojlighet att utveckla sitt teckensprak och darmed
aven sitt larande.

... envisuell miljo dar verksamheten arbetar aktivt for en visuell miljo 6verallt
utifran de krav som tvasprakigheten staller. Det innebar exempelvis en
moblering som gor att alla ser varandras ansikte, goda ljusférhallanden och att
visuella arbetsverktyg/IT anvénds.

... en auditiv miljo dar lokaler, dar undervisning sker pa talat sprak, ar lampliga
for sitt andamal med anpassad ljudmiljo, andamalsenlig akustik och horteknik.
Mdblerna &r valda med hansyn till akustisk tillganglighet.

Alla elever kénner sig delaktiga i kommunikationen och moéts med respekt

Rektor ansvarar for att skolans personal arbetar aktivt for att alla elever har
forutsattningar att uppleva kommunikativ delaktighet under hela skoldagen.
Skolan har hog medvetenhet om delaktighetens betydelse for elevers halsa och
larande.

All personal har kunskap om och tillampar sprakutvecklande arbetssatt
relaterat till kunskapsinnehall

Rektor ansvarar for att alla larare undervisar explicit sprakutvecklande for
utveckling av bada spraken i ett sammanhang dar amnenas innehall star i
centrum?®,

Rektor ansvarar for att all personal introduceras i Sprakplan for
Specialpedagogiska skolmyndigheten och far kunskap och stod att félja den.

19 .Spec 11 kap 3

11 (16)



L] L] . \
Specialpedagogiska <
skolmyndigheten 2017-06-21 1 STY-2017/167

Skolorna verkar for tva sprak och tva kulturer vilket innebar att varje
skola har sprakliga och kulturella forebilder i bada spraken

Rektor ansvarar for att skolan strévar efter att eleverna méter en jamn
fordelning mellan personal som ar primart teckensprakig och personal som ar
primart talsprakig.

Personal med olika priméarsprak som arbetar tillsammans bidrar med bade
sprak- och kulturutbyte sinsemellan och utgor forebilder for eleverna. Skolans
sprak &r svenskt teckensprak och svenska. Andra sprak och kulturer ses som en
tillgang i skolans verksamhet.

Rektor ansvarar for att skolan aktivt arbetar med att eleverna méts i den
teckensprakiga kulturen som annars inte finns naturlig for alla elever utanfor
specialskolan.

Skolan uppmarksammar de bada sprakens kulturer via aktiviteter sasom firande
av Teckensprakets dag och till exempel Véarldsboksdagen. Skolan lagger
sarskilt vikt vid den teckensprakiga kulturen da de flesta av skolans elever inte
moter den utanfér skolan.

Varije skola har en levande dialog kring tvasprakigheten, skolledning —
personal — elever

Rektor ansvarar for att all personal pa skolan ar aktivt involverad i dialog om
tvasprakighet — svenskt teckensprak och svenska. Samtliga yrkeskategorier i
skolan ser till att inom sina respektive falt bevaka tvasprakigheten i olika
sammanhang. Kring tvasprakighet, ur ett demokratiskt perspektiv, finns ett
tydligt samarbete med skolans elever och deras vardnadshavare.

Skolans tvasprakiga uppdrag tas upp i olika moten sa som ledningsgrupps-
moten, arbetsplatstraffar, elevradsmoten och foraldrarad. Pa varje skola finns
personal som samarbetar i ett nationellt tvasprakighetsnatverk som leds av
SPSMs tvasprakighetssamordnare. Natverkets huvudsyfte ar att bevaka
likvardigheten mellan specialskolorna och vara en kanal mellan samordnaren
och skolorna.

Skolorna ska arligen redovisa pa vilket satt de sakerstaller...

att pedagoger och elevhalsa samarbetar for att eleven kan ta till sig kunskap
som ar relevant for arskurs och amne och att undervisningsspraket gynnar
elevens utveckling i riktning mot kunskapskraven,
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e att svenskt teckensprak ar det sprak som anvands av elever och larare i
undervisning vid tillfallen da elever, med olika sprakliga mojligheter att ta till
sig kunskap, undervisas tillsammans,

o elevers ratt att i skolans alla amnen utveckla svenskt teckensprak,
o elevers ratt att i skolans alla &mnen utveckla svenska, i lasning och skrivning,

e elevers ratt att i sprakundervisningen, och utifran individuella forutsattningar,
utveckla talade sprak,

e att skolans sprakmiljo préaglas av respekt och omtanke om varandra och att alla i
skolan aven utanfor klassrummet, sa som pa raster och i matsal, arbetar for att
det sprak som gor att alla i gruppen kan delta anvands,

e att skolan aktivt arbetar for en andamalsenlig visuell och auditiv miljé som i
skolans alla lokaler svarar mot en tillganglig tvasprakig miljo,

e att skolans personal arbetar aktivt for att alla elever har forutsattningar att
uppleva kommunikativ delaktighet under hela skoldagen,

e att alla larare undervisar explicit for utveckling av bada spraken i ett
sammanhang dar amnenas innehall star i centrum,

e att all personal introduceras i Sprakplan for Specialpedagogiska
skolmyndigheten och pa vilket sétt de fatt kunskap och stod att félja den,

e att skolan stravar efter att eleverna maéter en jamn férdelning mellan personal
som ar primart teckensprakig och personal som ar primart talsprakig,

e att skolan aktivt arbetar med att eleverna moéts i den teckensprakiga kulturen,
e att all personal pa skolan &r aktivt involverad i dialog om tvasprakighet, att
samtliga yrkeskategorier i skolan bevakar tvasprakigheten inom respektive falt

samt att det kring tvasprakighet, ur ett demokratiskt perspektiv, finns ett tydligt
samarbete med skolans elever och deras vardnadshavare.
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